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Qiymatlandirma qrup hayatmin iim- 
da psixoloji problemlarindan biridir. in- 
sanlarin bir-birina verdiklari emosional va 
ya intellektual, axlaqi va ya estetik qiymatlar 
nainki faaliyyat va iinsiyyat prosesinda ?ax- 
siyyatin, ham da §axsiyyatlararasi miina- 
sibatlarin formala^dmlmasinda onamli rol 
oynayir. 

Pedaqoji qiymat, qiymatin oziina- 
maxsus novu kimi meydana pixir. Hala 30- 
cu illarin avvaliarinda apanlmi? fundamen- 
tal tadqiqatlar qiymatin tarbiya vasitasi kimi 
boyiik ahamiyyata malik oldugunu gosta- 
rirdi. Miiayyan edilmi^dir ki, qiymat takca 
?agirdin aqli i§ina deyil, ham da onun ya^a- 
digi miivaffaqiyyat va ugursuzluq hislari 
vasitasila affektiv-irada sahasina, iddia sa- 
viyyasinin, niyyatlarinin va miinasibatla- 
rinin formala$masma koklii tasir gostarir. 

Iki $agird tasavviir edak. Miiallim 
yeni darsi ikisindan da soru?mu$dur, ikisi da 
“4” almt§dtr. Lakin biri giila-giila gedib oz 
partasinda otumr. O biri isa...hayacanlantr. 
Sifati giilmiir. Giindaliyi asabi haida par- 
tanin iistiina atir. 

Har bir ?agird aldigt qiymata 
oziinamaxsus mana verir. Bu takca $agirdin 
manlik siiurunun va ya iddia saviyyasinin 
xiisusiyyatlarina bagh deyildir. Qiymatlan- 
dirma maqamtnda §agird iipiin muallimin 
munasibati, onun baxi?i, vokal minikast, 
sozlarinin emosional konteksti va s. balka da 


qiymaldan daha pox ahamiyyat kasb edir. 

Qiymatlandirmanin sinif $agirdlari 
va valideynlarin reaksiyalan ila bagli olan 
koklii sosial-psixoloji effektiari vardtr. Ilk 
baxt$da ela taassiirat yaramr ki, bu oziina- 
rnaxsus proses iki nafarin - miiallim va §a- 
girdin munasibati sahasini almta edir. 0s- 
linda isa onun tasir dairasi daha geni^dir: 
miiallim va qiymatlandirilan ?agirdla ba- 
ham, ham da sinif kollektivinin biitiin 
iizvlari qiymatlandirma situagiyasimn i§ti- 
rakpilaridir. Miiallim va $agirdlarin bu si- 
tuasiyada rolu aydindtr: biri qiymat ahr, o bi¬ 
ri qiymatlandirir. Bas, bu prosesda “sinif 
ujaqlarinin” rolu nadan ibaratdir? Onlar si- 
nifda, §iibhasiz ki, adi tama§api deyildirlar. 
Qiymatlandirma situasiyalarinda oz qiymat 
olpiilari ila bilavasita i^tirak edirlar. Bu qiy¬ 
matlar pox vaxt emosional qiymat kimi ozii- 
nii gostarir va onlann ham miiallima, ham da 
qiymatlandirilan $agirda - ozlarinin sinif 
yolda^lartna miinasibatlarini aks etdirir. 
“U§aqlar” sinifda qiymatlandirma situasiya- 
sinda miiallimi, ilk novbada, daha pox insan 
kimi dayarlandirirlar. 

Ailanin da ?agirdin qiymatlarina 
reaksiyalan onamlidir. Aila sohbatlarinda bu 
qiymatlar valideyn olpiilari ila muzakira 
olunur. Va... pox vaxt sadaca olaraq oz go- 
ziina inanan - u§agm, neca deyarlar, sahar- 
dan ax§amacan evda dars oxudugunu goran, 
lakin onun na va neca oxumasi ila ma- 


raqlanmayan valideynlar, taassiif ki, pox 
vaxt bu maqamda hissiyyata qapilir, anahq 
va ataliq hissinin fahminda miiallimi deyil, 
sagii'di miidafia edirlar. Muallimin qiymal- 
larindo saxsi-qarazlik axtanrlar va hatla bu- 
nu asaslandtrmaq iipiin “karli”, aslinda isa 
lasadiili fakllar da tapirlar. $agirdin akade- 
mik qiymatlari axarinda valideyn-ovlad mii- 
uasiballarinda tadrican amala galan emo¬ 
sional palarlar aila-maktab, valideyn-miial- 
lim miinasibatlarina da oz tasirini gostar- 
niaya baplayir... 

Maktab tacriibasinda qiymat larixan 
motivasiya yaratmaq vasitasi kimi amala 
galjb. U?agt sadaca olaraq havaslandirmak, 
maraqlandinnaq, ^imiklandinnak istamijlar. 
Onu danlayanda da, qorxudanda da bu amala 
soykanmi?lar. Bu kokda maktab tacriibasin- 
da SQ barqarar olmu? va oziinamaxsus yer 
tutmu§du. Maktabin inki^aftmn miiayyan 
marhalasinda RQ meydana pixn-115 va tadri¬ 
can az qala ba§lica qiymatlandirma, aslinda 
isa oziinamaxsus nazarat vasitasina pevril- 
mipdi. RQ kamiyyat gostaricilarina asasla- 
ntrdt, darsda SQ-ya nisbalan miiallimin hok- 
miinii, adastni daha aydin gostarirdi va oz- 
oziinii SQ-ni bu va ya digar daracada stxt§- 
dtrirdt. Miiallim sozla qiymat veranda mas- 
lahatpiya ox§ayirdt, raqamla qiymat veranda 
- ?agirda, tutaq ki, “2“ yazanda isa daha 
zabitali goriiniirdii. 

$agird iipiin manastna gora pedaqoji 
qiymatin iki funksiyastnt - malumatverici 
(informasiyaverici) va nazaratedici funksi- 
yalarint aytrd etmak olar. Birinci haida 58- 
gird pedaqoji qiymat vasitasila bziiniin giic- 
lu va zaif taraflari haqqinda malumat alda 
edir. Ikinci haida isa pedaqoji qiymat na¬ 
zarat amili kimi ozunii gostarir, tadris 
ugurlart va ugursuzluqlart iipiin ragbatlan- 
dirma va cazalandtrma vasitasi kimi mey¬ 
dana pixir. 

Pedaqoji qiymatin malumatverici 
funksiyast SQ, nazaratedici funksiyast RQ 


vasitasila hayala kepirilsa da, bunlar aslinda 
qarpiliqli alaqadadir, eyni prosesin iki 
tarafidir va vahdalda tatbiq olunmalidir. 
Psixoloqlar bu funksiyalari miiqayisali tahlil 
etmi5lar. Miiayyan edilmi5dir ki, RQ bir- 
tarafli tatbiq olunduqda istanilan effekti 
vermir. Bu yolla 5agirdda darsa “maraq" ya- 
rananda da onun kokii iirakda olmur, zahiri 
motivlarla 5artlanir. Xarlerin tadqiqatlari bu 
baximdan alamatdardir. Miiayyan edilmi5dir 
ki, maktabda raqamla qiymatlandirma tac- 
riibasi 5agirdlarin darsa daxili maragmi, 
soziin asl manasmda, nainki artirmtr, aksina, 
azaldir. VI sinif 5agirdlarina miixtalif pa- 
tinlikli masalalari hall etmak taklif olunmup- 
du. Onlann yanstna demi5dilar ki, bu oyun- 
dur, o biri U5aqlara isa demi5dilar ki, bu tap- 
5iriqdir, bunun iipiin onlara qiymat (RQ) 
verilacakdir. Eksperimentin naticalari pox 
ibralamizdir: masalalari yax5t qiymat almaq 
uptin hall etmaya palt5an 5agirdlar daha asan 
tap?inqlar sepmi5dilar. 

Halbuki SQ 5agirdlarda daxili mo¬ 
tivasiya yaratmagm tasirli vasitasidir. RQ 
hami5a onunla qar§iliqli alaqada tatbiq 
olunmalidir. Muallim ?agirdin biliyini he- 
saba alarkan RQ-ni asaslandirmtrsa, psi¬ 
xoloji blpiilarla izah etmirsa (SQ) pedaqoji 
qiymat oz tarbiyavi ahamiyyatini aslinda 
itirir. Maktab tacriibasinda da mahz bu za- 
minda koklii noqsanlar meydana pixtr. Mii- 
allimlarin i5 tacriibasinin tahlili gostarir ki, 
onlar SQ-nin tarbiya imkanlanndan pox vaxt 
samarali istifada eda bilmirlar, hatta bir pox 
hallarda qiymatlandirmanin tasir dairasini 
yerli-yersiz mahdudlasdirir, 5agirdin biliyini 
pox vaxt raqamla qiymatlandirdiyi haida. 
onu asaslandtrmir, biliyin na iipiin mahz “ 3" 
va ya "4” balla qiymatlandirildiyini izah 
etmirlar. Takrar edirik: bu, neca deyarlar, 
birtarafli qiymatlandirma iisulu maktab tac¬ 
riibasinda bziinii gostaran ciddi nbqsan- 
lardan biridir. 

RQ va SQ ozlarinin funksiyalartna 


31 


30 







Azarbaycan Respublikast Tabsil Nazirliyi 

gore bir-birindan koklii suratda farqlanirlar. 
RQ $agirdin tadris faaliyyatinin naticasini 
ancaq kamiyyat baximindan tasvir etdiyi 
balda, SQ onu mazmunca, keyfiyyat olgiilari 
ila saciyyalandirir. 

Psixologiyada SQ-nin iki tipini - 1 ) 
miivaffaqiyyatin bilavasita hesaba alin- 
masinda va 2) miivaffaqiyyatin hesaba 
alinmasi gedi$inda $agirdlara verilan soziii 
qiymatlari farqlandirirlar. 2-ci tip qiymatlari 
partsial (latinca panialus, pars (partis) - 
"hissa”. “ayrica”, “xiisusi” demakdir) qiy- 
matlar kimi saciyyalandirirlar. 

I tip qiymatlar. Miiallim miivaf- 
i'aqiyyati bilavasita hesaba alanda onu takca 
raqamla “qiymatlandirmir”, §agirdin biliyina 
verdiyi “qiymati” (bah) asaslandinr. §a- 
girdin nayi yax§i izali etdiyini, nayi sahv sal- 
digini izah edir. $agirdi daha yax?i say gos- 
tannaya va ya yol verdiyi noqsanian aradan 
qaldirmaga yonaldir. Psixoloji tadqiqatlar 
asasli suratda gostarir ki, miivaffaqiyyati bi¬ 
lavasita hesaba alanda miiallimin pedaqoji 
qiymatdan psixoloji cahatdan samarali is- 
tifada etmasi tarbiya baximindan boyiik aha- 
miyyata malikdir. 

II tip qiymatlar. Partsial qiymatlarin 
miixtalif novlarini farqlandirirlar. Onlardan 
bazilarini misallarla nazardan kegirak. 

Miiallim ?agirdi yazi taxtasina gagi- 
rir. O, yazi taxtasina yaxmla?ib masalanin 
Sartlarini yazir va hall etmaya ba?layir. Sinif 
yolda?lan onu diqqatla izlayirlar. Miiallimin 
da gozii ondadir. $agird haradasa ga.?ir, yaz- 
diqlarmi pozur, yenidan yazir, ancaq cavab 
ahnmir. O, sinfa goz gazdirir. Sinif yol- 
da§lan da masalanin hallini bilmadiklari 
iigiin ona komak eda bilmirlar. $agird mii- 
allima baxir. O, sinif jumahna goz gazdirib 
deyir: “Yax$i, otur, qoy Leyla galsin...”. 

Miiallim bu situasiyada ?agirda bi¬ 
lavasita qiymat vermir. Ancaq situasiyanin 
ozii - masalanin hall olunmamasi ?agird 
iigiin qiymatlandirici ahamiyyat kasb edir. 
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Lakin bu situasiyanin psixoloji effekti 
aydindir: miiallim $agirdi istar-istamaz dep- 
ressiya §arailina sailr, onun oziina kor- 
korana qiymat vermaya macbur edir. Bu ba- 
ximdan $agirdin bilavasita qiymatlandiril- 
mamasi qiymatin on pis novii sayilir. Psi¬ 
xoloji tadqiqatlar gostarir ki, $agird nayi isa 
izah etmakda va hall etmakda patinlik ga- 
kirsa, bu $araitda qiymatin ahamiyyati daha 
da artir: miiallim bu yolla ?agirdin diqqatini 
ba?lica masalalara calb edir. 

Bir sira hallarda partsial qiymat va- 
sitali xarakter kasb edir. 

Muallim §agirdi yazi taxtasina ga- 
ginr va ona suallar verir. $agird suallan ay- 
dinla§dirir. Muallim ona qulaq asir, ancaq 
cavabin diiz olub-olmamasi barada oz rayini 
bildirmir. O, cavab veran $agirda heg na de- 
madan ba§qa bir §agirdi yazi taxtasina ga- 
girir. O, suallara cavab verdikca miiallim ba- 
51 ila tasdiq edir: “Bax bela”... $agird cavab 
verib qurtardiqda isa deyir: “Bu ba§qa ma¬ 
sala”. O, ikinci $agirda miiraciat edarak 
alava edir: “Otur”. Bundan sonra birinci 
$agirda baxir: “San da otur”. 

Vasitali qiymatlandirma situasiyasin- 
da $agird asanhqla giilii? obyektina gevrilir, 
bu ovqatla sinifda istar-istamaz yadla$ir, 
onun nainki miiallima miinasibati dayi$ir, 
ham da sinif yolda$lan ila, ilk novbada, 
kegmi? raqibi ila miinasibatlari pisla$ir. 

Miiayyan edilmi?dir ki, vasitali 
qiymatlandirma situasiyasina maktabda an 
gox talimda geri qalan, yax§t oxumayan $a- 
girdlar dii$iirlar. Onlarda oziinamaxsus 
inamsizliq hissi dziinii gostarir: nainki suali 
ba§a dii$miirlar, ham da cavab vermakdan 
gakinirlar, sual takrar olunsa da, inadla 
susurlar, muallim ikinci $agirdi tariflayanda 
kinli baxi?larla onlara - ham miiallima, ham 
da ikinci gagirda baxirlar. Bu ?araitda qiy¬ 
matlandirma oziiniin tarbiyavi ahamiyyatini 
itirir. 

Qeyri-miiayyan qiymat da psixoloji 


cahatdan samarali deyildir. §agird nayi isa 
j z ah etmakda gatinlik gakir. Muallim isa 
sinfa goz gazdira-gazdira deyir: “Basdir, keg 
otur... Qoy Mammad galsin”. $agird mii- 
allimin sozlarini (“Basdir, keg otur”) qiymat 
kimi qabul edir, lakin bu sozlar qeyri- 
iniiayyan xarakter da$idigindan onlarm 
inanasim ozii iigiin aydmlaijdira bilmir. Bu 
zaman miiallimin sasi, sozii neca vurgu- 
lamasi, al-qol harakatlari va s. $agird iigiin 
daha gox §axsi mana kasb etsa da, qiymat 
onun iigiin qeyri-miiayyan saslanir. $agirdin 
nayi bilmasi, nayi isa bilmamasi daqiq 
aydinla$dinlmir. 

Miiallimin sorgu zamam $agirdla 
razila^masi va ya razila^mamast, onu taqdir 
etmasi va ya etmamasi, bir gox hallarda ta- 
ritlamasi va ya irad tutmasi, oyiid-nasihat | 
vennasi va ya istehza ila ala salmasi, dan- 
lamasi va ya hadalamasi - bunlardan har biri 
partsial qiymat kimi talim motivlarinin for- 
ma!a§masinda oziinamaxsus rol oynayir. 

Pedaqoji psixologiyada partsial 
qiymatlarin nazardan kegirdiyimiz formalari 
mii$ahida materiallan asasinda tasvir 
olunmu§dur. 

Tahsilin humanistla^dirilmasi ?a- 
raitinda onlardan bir goxuna (istehza ila ala 
salma, danlama, hadalama va s.) yeni ba- 
ximdan yana§maq lazimdir. Tacriiba gostarir 
ki, oyiid-nasihatdan da sui-istifada etmak 
olmaz. Tarifin isa haddi-hiidudu, ham da 
psixoloji asasi olmahdir. 

Ragbatlandirmanin psixoloji effekt- 
larini ara$dirmaq maqsadila apanlmi§ tad¬ 
qiqatlar bu sahada barqarar olmu§ ananavi 
tasavvurlari eksperimental faktlar asasinda 
daqiqla§dirmak, yeni baximda qiymatlandir- 
mak imkani verir. Amerika psixoloqu Ed¬ 
vard Detsinin eksperimentlari bu baximdan 
diqqati calb' edir. Eksperimentlar taxminan 
a§agidaki iimumi sxem asasinda ta§kil 
olunmu?du. 

$agirdlara istadiklari i?la ma§gul 


olmagi taklif edirlar. Onlardan kimsa, tutaq 
ki, rasm gakmaya, hansisa sevdiyi musiqi 
alatini galmaga, kimsa xoijladigi foto?akil 
gakmaya ba^layir. $agirdlari iki qrupa - 
eksperimental va kontrol qruplara aymrlar. 
Eksperimental qrupda $agirdlara sevdiyi i§la 
ma$gul olandan (tutaq ki, rasmi gakib qur- 
tarandan) sonra pul verirdilar. Kontrol qrup- 
da isa jagirdlardan har biri sevdiyi i$la 
ma$gul olurdu. lakin onlari ragballandir- 
mirdilar. Eksperimenlin naticasi gozlanil- 
maz oldu: eksperimental qrupda ?agirdlar 
ragbatlandirildikdan sonra onlarin sevdiklari 
ma$galaya maraqlari tadrican azalmaga ba§- 
ladi. Halbuki kontrol qrupda $agirdlar uzun 
miiddat sevdiklari igla maggul olurdular. 

Miiayyan edildi ki, ragbatlandirilma 
vasitalari heg da hami$a eyni effekti vermir. 
Tarbiya i§inda bu kokda na qadar noqsanlara 
yol verilir. $agirdi larilli sozlarla daha yaxip 
oxumaq iigiin ruhlandirmaq istayan muallim 
oz maqsadina nail ola bilmirsa, qoy ugur- 
suzluqlarinm koklarini Edvard Detsinin 
eksperimentlarinin qeyri-adi naticalarila 
ara§dirsin... Muallim ^agirdi taritlayarkan, 
ilk novbada, onun tap$iriga miinasibatini 
nazara almalidir. Ogar ^agird. tap?ingi adi 
tapsiriq kimi qabul edirsa, muallimin tarifli 
sozlari onun talim motivlarini oz-oziina 
zaifladir. §agird kifayat qadar gatin saydigi 
tap?irigi yerina yetirdikda, miiallimin tarifmi 
oz imkan va qabiliyyatlarina verilan ytiksak 
qiymat kimi qavrayir. 

Bir gox hallarda miiallimlar $agirdi 
tariflayanda onun ugurlarim har hansi bir 
ba$qa ^agirdin ugurlan ila miiqayisa edirlar. 
Psixoloji tadqiqatlar bu priyomun samarali 
olmadigim gostarir. $agirdin ugurlarim har 
hansi ba§qa ?agirdin ugurlan ila deyil. onun 
oziiniin avvalki naticalari ila miiqayisa et¬ 
mak lazimdir. Bu priyom xususila zaif ?a- 
girdlarla i§ zamam daha yax?i natica verir. 
Zaif sagirdin bugiinku yax?i cavabmi dii- 
nanki pis cavabi ila miiqayisa edib tori f- 
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layancto, onda lalim motivlarinin inki$aft 
iiqiin ozgiin aliamiyyata malik olan miivof- 
laqiyyal hissinin aniala galmasina alveri^li 
§arait yaranir. 

Bir cahati da qeyd elmak lazimdir. Bazi 
miiallimlar qiymatlandirma zamani jagird- 
larin lalim ugurlarini onlann qabiliyyatlari 
ila alaqalandirirlar, bazi miiallimlar isa dalia 
qox onlann darsa hazula$arkan say gostarib- 
gostarmamasina diqqat yelirirlar. Psixoloji 
ladqiqallar gostarir ki, lalim motivlarinin in- 
ki$ali baximindan ikinci yol dalia sama- 
ralidir. Miiallim pedaqoji qiymat vasitasila 
$agirdin sayini safarbar etmali, onu dalia da 
aktivla$dirmali, oziinii lalim faaliyyatinin 
subyekti kimi dark etmasi iigiin alverijli 
$arait yaratmalidir. 

Bazi psixoloqlann fikrinca, RQ ma- 
liiyyatca u?aq tabiatina yaddir. Qox ehtimal 
ki, galacak maktabda, humanizmin, soziin 
asl manasmda, tanlanasi va zafar qalmasi $a- 
raitinda RQ oz aliamiyyatini tadrican iti- 
racak, SQ isa xiisusi ahamiyyat kasb edecak 
va olqiiliib-biqilmi$ psixoloji konsepsiya 
asasmda dalia geni$ tatbiq olunacaq. 

Pedaqoji qiymatin obyektivliyi ms- 
salasi hami?a aktual olmuijdiir, lakin miiasir 
talim nazariyyasinda bu masala diqqati daha 
qox calb edir. 

Pedaqogika va fanlarin tadrisi me- 
todikalarinda qiymat meyarlarma na qadar 
ahamiyyat verilsa da, subyektiv amillar 
qiymatlandirma prosesinda onamli rol oyna- 
yir. Psixoloqlar eksperiment aparmt$lar: 
eyni §agirdlarin bilik, bacariq va vardi?larini 
ham onlara dars deyan muallim, ham da 
ba§qa bir muallim qiymaliandirmi$dir. 
Miiayyan edilmi?dir ki, miiallim oz ?a- 
girdlarinin bilik, bacariq va vardi$larini 
taxminan 0,5 bal dairasinda yiiksak qiy- 
matlandirir. Bu sahada bir meyil da oziinii 
gostarir. Miiallimlar sevdiklari qagirdlarin 
qiymatlarini bir qayda olaraq 5i§irdir, 
xoslamadiqlari ijagirdlarin qiymatlarini isa 


a?agi saltrlar. Miiallimlar qiymatdan tazyiq 
vasitasi kimi istifada edanda, psixoloji 
caliatdan daha qox saliva yol verirlar. Sinifda 
isa sagirdlarin qoxu bunu u§aq fahmila sezir 
va miiallimin ikili qiymat meyarlan ila qox 
vaxt razila$mirlar. 

MiivalTaqiyyatin liesaba alinmast 
sahasinda oziinii gostaran subyektivlik Ital¬ 
ian psixologiyada qoxdan ballidir. Bu sa- 
liadaki sahvlarin dark edilmasi zamininda da 
nailiyyat testlari amala galmi^dir. Nailiyyat 
testlari oziinamaxsus psixodiaqnostik me- 
todika kimi manimsama saviyyasinin ob- 
yektiv olqiilarla miiayyanla?dirilmasini na- 
zarda tutur. Hal-hazirda bu maqsadla EHM- 
in imkanlartndan da istifada olunur. 
Taassiifla da olsa, yena da qeyd etmak 
lazimdir ki, respublikamiztn iimumtahsil 
maktablarinda hala bu metodikalardan, 
demak olar ki, istifada edilmir. Halbuki 
riibiin va ya tadris ilinin axtrmda ma¬ 
nimsama saviyyasinin nailiyyat testlari va ya 
EHM-lar vasitasila miiayyanlaijdirilmasi son 
daraca faydali olardt. Bir nomrali masalani 
da aqiqlayaq. $agirdin darsda aldtgt qiy- 
matlar, gorasan, onun qabiliyyatlarini aks 
etdirirmi? Miiallimlar qagirdlarin bilik, 
bacariq va vardislarini qiymatlandiranda bu 
cahati nazara altrlanni? 

$agird qiymatlarinin goriinmayan 
taraflari var. Psixoloqlar ilk baxi$da qeyri- 
adi gdriinan faktlara diqqati calb etmi§lar. 

Eyni sinifda oxuyan, eyni darsda “ 5 ” 
qiymat alan va miiallimin eyni sozlarla 
tarifladiyi iki $agirdin “yaradtciliq sirlari” ila 
tarn? olanda malum olur ki, onlardan biri 
darsliyi, tutaq ki, 4 dafa oxuyub va “ 5 ” alib, 
halbuki ikinci ?agird darsliyi aslinda 
oxumayib. Sadaca olaraq Otari gdzdan 
keqirib, ancaq miiallim yeni darsi danttjanda 
ona diqqatla qulaq asib, miiallim ondan dars 
soruqanda isa atrafli cavab verib va “ 5 ” alib. 

Muallim eyni darsda eyni olqiilarla 
“ 5 ” yazib, lakin bu qiymatlardan har birinin 


qariba “larciimeyi-hah” var. Miiallim onla- 
1111 bu qiymatlarinin “tarciimeyi-hali” ila 
niaraqlananda sirli bir alama - qabiliyyat ala- 
mina galib qtxir. Sahv etmamak, neca deyar- 
lar, qa§ diizaldan yerda goz qixarmamaq 
iiqiin bu alamin xiisusiyyatlarini artiq gii- 
zaran olqiilari ila deyil, ancaq va ancaq 
psixoloji olqiilarla araijdirmaq lazimdir. 

Psixoloqlar bu masalani sistcmli 
ijakilda ara§dirmagi maslahat goriirlar. Onlar 
darsa yax$t galmayan, bir yerda otumiaga 
hdvsalasi qatmayan, aqiq-askar nitq qa- 
tinliklari olan, a§agi galirli ailalarda va ya 
valideyn nazaratsizliyi §araitinda boyiiyan, 
ancaq darsda kifayat qadar yiiksak naticalar 
gostaran ijagirdlara xiisusi diqqat yctirmayi, 
ba$qa sozla, bilavasita onlann qabiliyyatlari 
ila maraqlanmagi zaruri sayirlar... 

Tahsilin humanitarla§dirilmasi, darsin 
infrastrukturu, §agirdin talimda gerida qal- 
masi, pedaqoji qiymatin effektlari - bunlarm 
liar biri bz-ozliiyiinda onamli psixoloji-peda- 
qoji problemdir, lakin onlartn hamisi bu va 
ya digar daracada koklii matlabla - talabal- 
motivasiya sahasinin formala§mast ila 
baglidtr. 

Ravayata gora, muallim alti ya$li 
Calaladdin Ruminin alindan tutub apartrdt. 
Miihiddin bunu goranda ayaq saxladt va 
heyratla onlan seyr etmaya ba?ladi. Adamlar 
ondan bu qeyri-adi heyratin sababini soru- 
?anda Miihiddin dedi: “Allahin mociizasina 
bax ki, bir qatra su boyiik bir iimmam arxa- 
sinca apartr”. 

Obrazlarm banzarsiz mantiqina diqqat 
edin: “bir qatra su” - muallim, “boyiik bir 
iimman”! - $agirdi arxastnca apanr. Miiallim 
qiidrati da bunda, $agirdi, soziin macazi 
manasmda, maharatja oz arxasmca apatrna- 
sinda idi va onu oz arxasmca aparanda 
muallim inahz psixoloji olqiilara soykanirdi. 


Muallim yalniz psixoloji sarrastliqla 
?agirdin caziba qanununu ka$f edanda, onun 
“Man” konsepsiyasmi - ozii haqqinda tasav- 
viirlarini (K.Rocers) formala§dtrib talima 
$axsi manasi olan oziinamaxsus miinasibat 
yaradanda, darsla maraqlandirdtqda, ancaq 
va ancaq bu $araitda onu oz “arxasmca 
apara” bilar. 

Miiallimin §agirdi “arxastnca aparmasi” 
Miihiddinin dovriinda mociiza sayilirdi, bu 
giin isa miiallimin onamli psixoloji missiya- 
lanndan biri hesab olunur. $agirdin talabat- 
motivasiya sahasini formalaqdirmaq, onun 
oziinii aktuallaqdirmasi” (A.Maslou) iiqiin 
alveri§li $arail yaratmaq tadris faaliyyatinin 
samarali olmasimn rahnidir. 


A.A.uoaae 

O ncHxonornMecKHX raaanax neaaroru- 
necKoro oueHHBaunn 
Pe3iOMe 

B cTaTbe noBecTByeTCH o neaaro- 
ntnecKOM onenitBaHMii h ero tJtyHKituHX. 
OxMenaercH, hto oueiiKa nponoJi/tcaeT 
HBJIHTbCH CpeflCTBOM ItOHBJieHHH MOTHBa- 
KHH, 


A.Alizadeh 

Psychological issues of pedagogical 
assessment 
Summary 

in the article is dedicated to peda¬ 
gogical assessment and its functions, it is 
noted that the assessment has historically 
emerged as a means of motivation. 
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